Universidad de Ciencias Pedagogicas
EMD”ME “Rafael Maria de Mendive”. Pinar del Rio, Cuba.
Afio 10/No.39/abr-jun/2012/RNPS 2057/ISSN 1815-7696

Revista Cientifico Pedagégica Recibido:04/11/2011 Aprobado: 26/03/2012

El programa docente: un reto de la Extension universitaria en la universidad de hoy
The educational program: a challenge of the university extension in today's university
Autora: MSc. Teonila Alvarez Echevarria
Email: talvarez@ucp.pr.rimed.cu

Centro de procedencia: Universidad de Ciencias Pedagogicas “Rafael Maria de Mendive”

Resumen:

Una condicién indispensable de la organizacion cientifica de la materia de ensefianza en toda sociedad, la
constituye la estructuracion de los programas docentes, documentos-guias del proceso de ensefianza
aprendizaje, que contienen desde los objetivos que cada sociedad proyecta en su momento histdrico,
pasando por los objetivos educativos y aquellos nodos cognitivos particulares de la ciencia concreta que
aborda, hasta llegar a los valores éticos que implicitamente estan contenidos en la significatividad de la
propia materia de ensefanza.

La Extension universitaria como proceso sustantivo de la universidad de hoy, estd en la obligacion de
organizar estos programas para cubrir necesidades culturales de la méas diversa especie, por medio de la
imparticion de cursos optativos y de extensidn cultural dentro y fuera de la universidad; por ello la
confeccion de programas docentes es una necesidad social, pero es también un reto para lograr que el
desarrollo cultural integral de la comunidad universitaria sea armonico vy significativo.
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Abstract:

An indispensable condition of the scientific organization of the subject to teach in all society, constitutes
the structuring of the educational programs, guiding document- of the teaching learning process, which
contain from the objectives that each society projects in its historical moment, going by the educational
objectives and those cognitive nodes peculiar of the concrete sciences, until arriving to the ethical values
that implicitly are contained in the significance of the subject to teach.

The university extension as a main process of today's university, is in the obligation of organizing these
programs to cover cultural necessities of the most diverse topics, by means of teaching optional courses
and of cultural extension inside of and outside the university; due to that, elaborating educational
programs is a social necessity, but it is also a challenge to achieve that the cultural entire development of
the university community is harmonic and significant.
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El programa docente: éguia o dogma en el proceso de enseifianza aprendizaje?

La literatura cientifica que aborda la concepcién de los programas docentes es muy amplia, aunque carece
de una conceptualizaciéon organicamente estructurada que englobe su definicion mas completa. Después
de haber consultado, entre muchos, los valiosos trabajos de las doctoras Silverio (1996) y Ford (1997),
los documentos emitidos por el Ministerio de Educaciéon de Cuba, de 1986 en adelante, los estudios de.
Alvarez de Zayas (1982), los trabajos de los norteamericanos McDonald (19075), Searles (1984), Hyman



(1973), Eisner (1975), Vallance (1975) entre otros, se estima que las regularidades que pueden
deducirse de sus analisis son las siguientes:

e los programas docentes son documentos que contienen la organizacion didactica de determinados
contenidos del saber humano.

e declaran las habilidades y destrezas a desarrollar que estimulen el area creativa de los alumnos.

e revelan los valores a formar, en dependencia de los intereses de clase y del régimen
socioecondmico imperante en una sociedad histdrico - concreta dada.

e proyectan, dentro de su finitud, la formacion de un ideal de hombre que responda a los intereses
sociales.

e se estructuran sobre la base de los grupos de alumnos, de las condiciones del lugar donde se
implementan y del grado de desarrollo alcanzado por la ciencia, en cuestion.

A partir de estas regularidades, consideramos que los programas docentes constituyen un eslabdn
fundamental de la planeacion curricular, pues ellos son elementos constitutivos del micronivel de
planificacidon, en el que se logra la maxima especificidad del proceso de ensefianza - aprendizaje. Por
tanto, el dilema que se plantea ante quienes tienen que planificar un programa es el de decidir el orden
de prioridad de los contenidos, partiendo de los objetivos — considerados hasta ahora como los elementos
rectores del proceso - y las habilidades y valores que los desarrollaran y se desarrollaran por medio de
aquellos. Ello es asi, porque la maxima preocupacion del planificador (en este caso el maestro) estriba en
estimular la capacidad de aprender en sus discipulos.

En la contemporaneidad los estudios de la modelaciéon de programas son muchos. Todos estos concuerdan
en que es imprescindible que el educador tenga conciencia de los valores que desarrollara el modelo de
programa que asuma, pues sea cual sea, este tendrd que armonizar el contenido con las necesidades e
intereses estudiantiles y sociales.

En este articulo se realiza el andlisis de los tres modelos que propone, para la elaboracion de estos
documentos, el californiano McDonald (1975) por ser aglutinador en ellos de las posiciones que al
respecto esgrimen otros estudiosos en la materia.

Para McDonald “/a elaboracion de un programa no es un fendémeno puramente objetivo” (Mc Donald;
1975, p. 569). Al respecto, el criterio de esta autora concuerda con el especialista, pues se considera que
en la esencia y en la concepcion del programa subyace una funcidon axioldgica, conscientemente
planificada y deseada que, aunque parte de presupuestos objetivos, se matiza con el contenido subjetivo
de la realidad misma. La presencia del factor subjetivo, no esta solo en la ejecucion del gestor, sino en la
intencionalidad socio - cultural que contiene su actividad creadora que no es tal sino interviene
activamente el objeto/sujeto de la actividad en su condicién de hacedor, también.

Partiendo de este analisis podriamos sistematizar los modelos ideales de McDonald recogidos en el
siguiente cuadro y establecer, desde el punto de vista de la autora de este articulo, las limitaciones que
presentan tales modelos:
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Segun lo que se sistematiza en el cuadro, a partir del anadlisis de las limitaciones que se
aprecian équé modelo seria el mas adecuado para los objetivos de la Extensidon universitaria,
dimensidn de la Educacion Superior que no opera con disciplinas concretas?

Es claro que en toda concepcion sobre un programa, hay que tener en cuenta una fuente
psicopedagdgica que es la que suministra los datos sobre cémo aprenden los alumnos y
como logran construir el conocimiento; no se puede obviar tampoco la fuente
epistemoldgica, en la que se pretende conocer la concepcion de la ciencia que debe estar
reflejada en el programa que se disefia, y como es ldgico, no puede faltar la fuente social
que ocupa un lugar importante en el momento de determinar los objetivos de la ensefianza -
aprendizaje, asi como la seleccién de los contenidos y los criterios metodoldgicos que se
tendran que aplicar, segun las necesidades de la sociedad completa.

Siguiendo este criterio, consideramos que la fuente psicopedagdgica de los programas
actuales habria que buscarla en los datos que han aportado la psicologia cognitiva y la
didactica integradora y problematizadora, que asume como su objeto tanto el proceso de
ensefianza como el de aprendizaje, y donde se unen como dos cotiledones de un mismo
fruto lo instructivo y lo educativo. La teoria dialéctico humanista, cuya savia nutricia lo
constituye el enfoque historico-cultural del aprendizaje de Vigostki, sustentada por Cérdova
Llorca (1997) y seguida por la autora del presente estudio, apunta que en el proceso de
enseflanza aprendizaje el sujeto, como aprendiz, interactia con el medio y con otros
hombres, en un intercambio dialéctico que promueve el constante cambio. En esta direccion
tiene que enfocarse la organizacion del programa: el individuo tomando en consideracion sus
intereses, necesidades e inquietudes se interrelaciona con el mundo fisico (natural y social)
para tomar de él lo que necesita, aportar a los demas, cultura (material y espiritual) y
cambiar para beneficio comun el entorno; todo esto desde la busqueda de su auténtico yo
mediante el autoaprendizaje dirigido por el maestro.

Desde el punto de vista del enfoque epistemoldgico, la concepcion de los avances de la
ciencia analizados a la luz de la epistemologia dialéctico - materialista, con su caracter
humanista y su funcion social, seran los fundamentos del sistema de conocimientos a
modelar en el programa. En tal sentido, los contenidos seleccionados tendran que responder
a objetivos sociales y especificos del conocimiento de la ciencia en cuestion.

Asi pues, dentro de los referentes culturales y pedagdgicos de un programa debe aparecer lo
basico, adjetivo que designa al conjunto de experiencias educativas que se ofertan en los
subsistemas educacionales. Lo basico suministra lo esencial, lo que sirve de base, sostén o
punto inicial a partir del cual se organiza el proceso de aprendizaje. En lo procedimental es lo
que se debe saber hacer bien para realizar con eficiencia otras cosas.

En cuanto a los contenidos, lo basico es “lo necesario, lo indispensable, lo minimo, lo comun,
lo general, lo global, lo mas genérico” (Valls; 1996, p. 46) para separarlo de aquellos
aspectos del propio contenido que resultan ser mas particulares, los “menos necesarios,
menos imprescindibles (op-cit, p. 46). Estos contenidos bdasicos son metas concretas que la
sociedad establece y exige, en armonica relacion con el sujeto de aprendizaje; por tanto, lo
basico no depende en su determinacion del criterio exclusivo de expertos, pero ellos si los
organizan en los programas especificos, a partir de determinados criterios metodoldgicos,
gue varian segun las circunstancias y el contexto; y que en Cuba, han sido resumidos segun
lo que plantean los documentos rectores de los planes de estudio, por Silverio (1996), en los
siguientes aspectos:
e su estructuracion en disciplinas.
e sus tres componentes (laboral, académico e investigativo) cuya integracion

penetra en cada una de las disciplinas que los componen.

el cumplimiento de los planes directores.

la practica laboral, como un todo unico y armdnico de 1ro a 5to afo”. (Silverio;

1996, p. 2)
Con la mayoria de estas exigencias se concuerda en este articulo, pero no es menos cierto
gue hay programas que por sus caracteristicas particulares no pueden estar estructurados
bajo los indicadores de una disciplina, sino que mas bien engloban invariantes o ideas
rectoras del saber humano que son afines a todas o muchas de ellas y que tienen que
sistematizarse, no a partir de una u otra disciplina, sino a través de un programa singular.
Son programas interdisciplinares en su mas compleja acepcion y marcan un punto de
confluencia de multiples saberes en el esquema curricular del estudiante. En esta situacién
pueden hallarse los programas propedéuticos, como una variante de programa docente, que



de manera general tienen que estar centrados en los estudiantes para descubrirles las
potencialidades formativas de las disciplinas que recibiran en su carrera.

Este tipo de programa tendra que concebirse con un caracter semiabierto, en tanto el
maestro, a partir de las caracteristicas del grupo de estudiantes, de sus limitaciones
cognitivas, de los intereses sociales, de los problemas profesionales que enfrentaran y de los
intereses personales y grupales tiene que planificar por medio de actividades lideradas por
los mismos estudiantes, un sistema de conocimientos indispensables para poder declararse
verdaderos profesionales universitarios, por tanto el modelo que proponemos como
paradigma del proceso de enseflanza — aprendizaje es el centrado en el estudiante.

Concebir pues, un programa propedéutico no es tarea que resulte facil, es mas bien un reto
para el profesor universitario que allana el camino para la entrada de sus estudiantes al
verdadero mundo de la cultura general integral y de su profesion.

Sin embargo, la confeccidon de tales programas debe concebirse fuera del curriculo de la
carrera. En tal caso, puede ser asumido, por las particularidades y el objetivo de la
dimensidn de extension universitaria, como una variante de curso a impartirse de acuerdo al
perfil de cada carrera y a las necesidades culturales del colectivo de estudiantes, con lo que
estaria sirviendo este proceso sustantivo de la universidad a una de sus funciones
principales: la elevacion del nivel cultural de los estudiantes y, con ello, fortaleciendo su
formacion como profesionales.

El nlcleo central de esta investigacion lo constituye el programa propedéutico.

En el caso concreto de un programa propedéutico no puede ser absolutamente dialogal ni
tampoco lineal o del experto, tiene que combinar sabiamente el rol de uno y otro
componentes personales para que resulte el aprendizaje significativo, tanto personal como
socialmente.

Para desarrollar el término de programa propedéutico se revisaron un total de 27 fuentes
bibliograficas y se consultd a un personal especializado (Silverio, Llantada y Romeu) en
Didactica y otras Ciencias de la Educacion. No obstante en ninguno de los materiales
consultados (excepto en los diccionarios), ni en la entrevista con los conocedores de la
ciencia, se pudo definir el término. Incluso, dentro de los materiales analizados figuran los
documentos orientados por el Ministerio de Educacion, que aunque prevén, en las diferentes
asignaturas de los subsistemas de ensefianza, el tratamiento de los nlcleos basicos y
conocimientos precedentes, no explicitan el caracter propedéutico de estos ni hacen
referencia a dicho término.

La consulta a diccionarios enciclopédicos y filosoficos fue uno de los medios fundamentales
empleados y el Unico que aportd algunos de los elementos a lo investigado. De esta forma en
el Diccionario Metodoldgico de Ciencias Médicas (1997) se lee: “Ilustracion preliminar a una
ensefianza mds completa (de pro (antes) y el griego paideutiké, f. de paidetikds: referente a
la ensefianza”. Por otra parte, el Diccionario Enciclopédico ESPASA - CALPE S.A. (1985),
habla de que propedéutico no es otra cosa que la ensefianza preparatoria para el estudio de
una disciplina, mientras que una ediciéon de este mismo diccionario, mucho mas ampliada, la
de 1922 (Ver Bibliografia) plantea en general que propedéutica es: el conjunto de
conocimientos que pedagodgicamente, deben preceder a otro, al cual sirven de base y que no
podrian adquirirse sin ellos, acepcién que se asume también en el diccionario filoséfico. O
sea, lo propedéutico es lo referente a la instrucciéon preliminar que se recibe y se necesita
para emprender la construccion del nuevo conocimiento.

De la fusién de los conceptos de programa y propedéutica se elabord por la autora el
Programa Propedéutico de Cultura General, entendido como el documento explicitador
de los objetivos, contenidos, habilidades y valores provenientes de diversas areas del saber,
que deben preceder con caracter preparatorio al estudio de otras disciplinas, sirviéndoles de
base y que contribuyen al desarrollo cultural de los estudiantes.

Diferencias mas comunes entre los programas docentes de asignatura y los
propedéuticos.
Sobre la base de los estudios realizados la autora considera que:
e Los programas docentes se estructuran en disciplinas y desarrollan los contenidos
especificos de una ciencia particular (de acuerdo a la especializacién); mientras que los



programas propedéuticos, mas que estructurarse en una disciplina, se ubican en sus
ciclos, pues el caracter general de sus contenidos y habilidades permite extralimitar los
marcos de lo particular.

En cuanto a su contenido los programas docentes tienen una ubicacion mas “dinamica”
dentro del plan de estudio, por cuanto influyen en su colocacién multiples factores, a
saber:

e criterio de los especialistas

e condiciones materiales para su implementacién

e necesidades sociales

e estado real del desarrollo de la ciencia y la técnica en el momento de su
imparticion.

Por su parte los programas propedéuticos se imparten en el primer afio de las carreras
por formar parte de su cuerpo los contenidos, habilidades y valores preliminares, para la
construccion del nuevo conocimiento.

e En el aspecto de su obligatoriedad, los programas docentes son inviolables; sin
embargo, los propedéuticos pueden o no planificarse, decision que asume el
cuerpo de especialistas de la especializacion o las autoridades administrativas y
educacionales.

No obstante las diferencias entre estos dos tipos de programas existen también semejanzas
que contribuyen a darle unicidad al proceso educativo.

Semejanzas entre los programas docentes de las asignaturas y los propedéuticos.

Las semejanzas entre dichos programas puede analizarse segln el criterio de la
investigadora sobre la base de siete aspectos:

1.

Ambos tipos de programas tienen que tomar en cuenta, en su estructura interna, los tres
componentes organizacionales de la dimensién curricular, y las dos restantes
dimensiones del plan de estudio.

En los dos tipos de proyectos, los programas directores deben cumplirse en las
actividades planificadas.

Otro elemento a considerar son los criterios metodoldgicos que se aplican en la
determinacion del sistema de conocimientos de los programas. Asi, tanto unos como
otros, reconocen que la estructura del contenido del programa se compone de los
conocimientos, las habilidades y los valores a formar en los estudiantes. Ambos
contienen la concepcidn de estudio trabajo, pilar fundamental de la Pedagogia Cubana, al
darle a los contenidos del programa un enfoque profesional. Los dos tipos de documentos
curriculares tienen en cuenta, de acuerdo a su especificidad, los niveles de elaboracion
de los programas.

La naturaleza del objeto de estudio y la l6gica de presentacidn, es otro criterio presente
en los programas docentes y los propedéuticos, al cuidar del conjunto de conocimientos
gue integran el sistema tedrico de los mismos. El mayor o menor grado de dominio del
conocimiento del area del saber correspondiente, permitird al maestro establecer una
l6gica coherente y dindamica en aquel, adaptandolo a los cambios que puedan
presentarse en el proceso.

La diferenciacién del conocimiento esencial del no basico es fundamental en ambos
programas; pero alcanza especial relieve en el propedéutico donde el sistema de
conocimientos, habilidades y valores, alcanza tal grado de generalizacion que debe
facilitar el aprendizaje en las demas asignaturas de la carrera. Por tanto, la seleccion de
las invariantes del conocimiento, que seran las ideas rectoras del programa
propedéutico, permitira considerar un nuevo criterio metodolégico que se aplica a los dos
tipos de programas: encontrar el hilo conductor del sistema de conocimientos, para lo
cual se investiga tanto la relacidon de verticalidad (de las disciplinas a las asignaturas)
como la relacion de horizontalidad (la diversidad de programas para una misma
disciplina). De esta forma sélo se dara lo necesario, lo indispensable, lo general, para
facilitar la creatividad en situaciones nuevas.

Otro criterio metodoldgico seguido por ambos tipos de proyectos en su elaboracién es el
de la interdisciplinariedad. Este criterio, devenido principio, es la “recurrencia
sistematica, con equilibro previsto en el disefio curricular, a espacios de analisis
monodisciplinares y a momentos de sintesis interdisciplinares, tanto tedricos como
practicos, abstraccion con retornos concretos y concrecion con busqueda de
fundamentacién, anélisis con profundidad y aprovechamiento de lo descubierto en el



analisis para la elaboracion de nuevas sintesis mas ricas y potentes, tanto para la teoria
como la practica” (Fernandez; 1994, p. 547).

En esta investigacion se ha escogido este criterio, - ademas de haber consultado los de
Murcia y Tamayo (1982), Martinez Leyva (1989), UNESCO (1984), Bravo Vivar (1992) y
Roedener (1996) (Ver Anexo # 3) - por considerarlo el mejor concebido desde el punto de
vista dialéctico. El enfoque filosofico de esta concepcion sobre la interdisciplinariedad, lleva
en esta investigacidon a analizar su contenido a la luz del principio de ascension de lo
abstracto a lo concreto, en el que partiendo de lo concreto (los sistemas de conocimientos de
las ciencias particulares) se analiza por medio de la abstraccién y de la induccidn (transito
de lo singular a lo general), el objeto, descomponiéndolo en sus muiltiples nucleos
conceptuales para llegar a lo comdn con otras ciencias. A partir de aqui, comienza a jugar un
papel fundamental la comparaciéon para determinar lo comun, eliminando lo individual que
para el programa propedéutico, resulta lo menos indispensable, lo no esencial. Una vez
logrado este escafio se sintetiza (integra) lo general a través de la deduccion, que permitira
convertir lo comun en algo singular, materializandose en lo concreto pensado (lo general o
conocimiento invariante), enriquecido después de aplicarlo a lo vivencial.

La integracion, dada en lo concreto pensado y que resulta ser el peldafio cualitativamente
superior de esa interdisciplinariedad, necesita de una condicion: los vinculos entre las
disciplinas y las asignaturas. Estos nexos pueden ser sincronicos (en el caso de que la
asignatura o disciplina integradora se imparte junto a otras en el mismo periodo lectivo) o
perspectivos (en la relacion que establecera con las que aun no ha cursado el estudiante).

La cooperacion entre disciplinas y la forma total en que se logra aprehender la realidad, es la
esencia Ultima de la interdisciplinariedad, la cual conduce, al final, a una nueva direccion del
conocimiento y corrobora una vez mas, el principio de concatenacién universal de los
fendmenos, ensenandole al individuo los conocimientos que le son indispensables para la
vida cotidiana y su toma de decisiones.

7. Por Gltimo, en ambos tipos de programas tienen que tomarse en cuenta determinados
aspectos que les daran garantia y credibilidad. Estos son:

e Los contenidos tendran que estar acordes con el estado mas actual de los conocimientos.
En este sentido se tiene que hacer manifiesta la relacion dialéctica contenido - sociedad.

e Tienen que basarse en métodos cientificos y deben reflejar el caracter inagotable del
conocimiento. El contenido del programa debe reflejar el hecho de que el conocimiento,
si bien contiene verdades absolutas eternas, esta expuesto a transformaciones que habra
qgue saber incorporar a lo aprendido; de ahi la importancia de aplicar métodos cientificos
que faciliten enriquecer constante y dialécticamente el conocimiento.

e Deben estimular y ensefar a emitir criterios personales validos. Es obligatorio incluir en
los programas actividades que le faciliten al estudiante, comprender la influencia de los
valores de la ciencia en la sociedad, la cultura y viceversa.

e Deben hacer que los estudiantes tomen conciencia de la responsabilidad social biunivoca.
Todo programa tiene que incitar a percibir las consecuencias de la actuacion humana
para poder atender a su propia autoafirmacion y autodeterminacion.

e Tienen que contribuir a la toma de decisiones: la adopcidon de decisiones es primordial en
el hombre, esto prepara al individuo para el futuro. El programa esta en la obligacién de
propiciar el desarrollo de esta actitud a través de actividades que tengan su referente en
la vida real para ensefiar al estudiante a tomar decisiones documentadas, una vez que
ha localizado los datos necesarios para ello.

Algunos aspectos sobre los elementos de la estructura del contenido como
componente no personal de los programas docentes.

Un elemento constitutivo fundamental de cualquier tipo de programa son los contenidos de
ensefianza y aprendizaje.

El sistema cognoscitivo humano es subsistema de uno de los componentes no personales del
proceso de ensefianza: el contenido, que a diferencia de los objetivos, resulta ser amplio,
detallado, cambiante. Su complejidad y movilidad constantes se deben a los multiples
factores que intervienen en su determinacion o seleccién en la ensenanza.

Estos factores pueden resumirse en personales y no personales.



Dentro de los primeros figuran, el desarrollo fisico y psiquico de los estudiantes, asi como el
desarrollo profesional del claustro y la preparacion intelectual de los estudiantes, mientras
gue dentro de los factores no personales se hallan, las condiciones ideopoliticas concretas del
pais, el desarrollo alcanzado por la ciencia y la técnica en el ambito internacional y regional,
el desarrollo econdmico del pais y region, las perspectivas socio — econdmicas de la nacién,
la historia y la cultura local, regional y nacional, las condiciones naturales, bioldgicas y
geograficas de la zona y sociedad en que se educa, asi como las aspiraciones, ideales,
necesidades y posibilidades sociales.

Pero la seleccion del contenido de ensefianza no se reduce a esto; sino que en su
determinacion hay que tener en cuenta la relacion que guarda con cuatro componentes mas
del proceso de ensefianza; estos son los métodos, medios, formas organizativas y
evaluacién, quienes tributan con su caracter dialéctico al contenido, aunque el objetivo sea
hasta hoy, el elemento rector del proceso.

Como se sabe, la génesis y el fundamento del conocimiento estd en el acervo cultural
acumulado por la sociedad a lo largo de su historia, materializado en los bienes materiales y
espirituales de que disfruta el hombre. Todo este cumulo de conocimientos es imposible
transmitirlo en el tiempo finito de la vida humana, por eso la escuela, como micronivel de
planificacion curricular, tiene que hallar y organizar aquellos elementos que son
indispensables asimilar para garantizar el movimiento continuo del desarrollo social. De esta
forma se establece una relacion de interdependencia entre la cultura y el contenido de
ensefianza, que aparece expresada en los componentes de la primera en todas las etapas del
desarrollo social y aquellos elementos del contenido de ensefianza que constituyen el fin
ultimo de la ensenanza.

Dentro del cuerpo de conocimientos culturales universales figuran:
e los ya adquiridos por la sociedad.
e las experiencias en la aplicacion de los métodos conocidos de la actividad.
e la experiencia de la actividad creadora.
Entre los elementos de la materia de ensefianza estan:
e el sistema de conocimientos sobre la naturaleza, la sociedad, la técnica y los modos de
actuacion.
el sistema de habilidades, habitos, destrezas intelectuales y practicas.
las experiencias de la actividad creadora que facilitan el desarrollo de la personalidad.
el sistema de normas de relaciones con el mundo y los demas hombres.

Conociendo esta organizacion y composicion de los contenidos de ensefianza, se infiere el
grado de interdependencia e interrelacion de estas cuatro partes del todo. La integralidad de
dichos componentes permite concebir, desarrollar y evaluar un modelo pedagdgico que cubra
la necesidad de formar un sistema de habilidades y habitos, que tendran que ser planificados
desde el macro disefio curricular hasta la mas simple actividad docente. Luego, la propia
practica pedagogica ha demostrado que es imposible formar habitos y habilidades sin
conocimientos, como es imposible educar en experiencias pedagdgicas sin demostrar para
ello, el desarrollo de habitos y habilidades generales y especificas.

Comprendiendo pues, que conocimientos y habilidades forman una unidad dialéctica, se
impone el analisis de dos nucleos conceptuales fundamentales: los conocimientos previos y
la comprensioén.

La actividad de aprendizaje consiste en una secuencia de acciones encaminadas a la
construccién del conocimiento y ésta no puede suscitarse sin el proceso de la comprension,
que en mucho depende del conocimiento precedente.
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