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Resumen: En los Ultimos afos la investigacion sobre el profesor se haido centrando en
el estudio de su pensamiento y de la formacion basada en un proceso desarrollador que
incida en como piensa y actla € personal docente. El presente estudio describe y
analiza €l pensamiento que, sobre aspectos didacticos, posee el futuro Profesor General
Integral de Secundaria Bésica, un vez concluido el primer afio de preparacion intensiva.
Para la investigacion se tom6 una muestra de 70 estudiantes (poblacion 266) y se aplicd
un cuestionario con 48 declaraciones relativas a temas relacionados con los contenidos,
el diagnéstico, la evaluacion y la metodologia. Se obtuvo como resultado que los
futuros profesores manifiestan una tendencia homogénea de pensamiento didéactico
proxima a una concepcion desarrolladora del proceso de ensefianza aprendizaje.

Abstract: During the last years research about the professor has been centered in the
study of his thought and about the formation based on the developing process that
influence on how teachers think and act. The present study describes and analyzes the
thought that, about didactic aspects, the future High School Entire Genera Professor
possesses, once concluded the first year of intensive study. For this research a sample of
70 students was taken, population of 266, and a questionnaire was applied with 48
statements related to contents, diagnosis, evaluation and methodology. As aresult it was
obtained that the future professors manifest a homogeneous tendency of didactic
thought close to a devel oping conception of the teaching and the learning process.

Perfeccionar e proceso de formacion de los futuros profesores integrales de Secundaria
Basica es uno de los temas de mayor interés y actuaidad en e campo de las
investigaciones pedagdgicas en Cuba. Dicha formacion esta estructurada a partir de un
plan de estudios que contempla un primera afio "intensivo" donde se estudian
asignaturas de preparacion genera y las que integran el curriculo de Secundaria Basica.
A este afo le suceden otros cuatro en los que el estudiante se inserta en una escuela
Secundaria Basica

En el primer afio los contenidos didacticos se introducen en la asignatura Nociones de
Sociologia, Pedagogia y Didéctica y se retoman en cada una de las asignaturas
curriculares de la escuela y sus metodologias. Al concluir este afio el estudiante debe:
conocer los objetivos y contenidos de todos los programas de Secundaria Basica 'y los
fundamentos basicos de la metodologia de la ensefianza y €l aprendizaje de todas las
asignaturas que impartiraen la escuela" (objetivos segin modelo del profesional, 2002).

- ¢Qué impacto posee este enfogue en la formacidn de las concepciones didéacticas de
los futuros profesores?

A partir de la década del 70 € interés de la investigacion sobre el profesor se fue
desplazando desde el estudio de su conducta y de la formacion basada en las
competencias técnicas para la ensefianza hacia el estudio de su pensamiento y de la



formacién basada en un proceso desarrollador que incida en como piensan y actdan los
profesores.

En estudios publicados por diferentes autores (Desaultes, 1993; Hewson y colab., 1995;
Porlan y colab, 1997 y 1998) se destaca que a pesar de los cambios ocurridos
curricularmente en la formacién del profesor se continda poniendo de manifiesto "la
supremacia de la concepcion de que €l aprendizaje supone la absorcidn y la ensefianza
contar a los estudiantes |o que € profesor conoce, asi como evaluar € recuerdo de los
estudiantes de este conocimiento”.

- ¢Qué contenidos, metodologia o evaluacion son los adecuados cuando se ensefia en
Secundaria Basica?

El objetivo general de este estudio es describir y analizar €l pensamiento del futuro
profesor general integral de Secundaria Bésica sobre aspectos didacticos. Se trabajé con
una muestra de 70 estudiantes del primer afio de la carrera en € curso 2002- 2003 de
una poblacion constituida por 266 estudiantes. Para la investigacion se tomé €l
cuestionario que aparece en e Anexo 1 (modificacién a cuestionario sobre €l
pensamiento educativo propuesto por Martinez Aznar M.M. y colab.). En €
cuestionario se utilizaron 48 declaraciones relativas a aspectos didacticos cuyas posibles
respuestas son: totalmente de acuerdo, de acuerdo, indeciso, en desacuerdo y totalmente
en desacuerdo. Para la elaboracion de las declaraciones se adoptaron las interrogantes
genéricas. ¢gue ensefiar?, ¢como ensefiar?, ¢gue aspectos psicosociales debemos
diagnosticar?, qué, como y cuando evaluar? Estas interrogantes se hacen corresponder
con declaraciones agrupadas en tres bloques. dimensién de contenidos, dimension de
diagnostico y evaluacion, y dimension de metodologia. En estas proposiciones se
pretende establecer dos tendencias, una concepcion desarrolladora del proceso
ensefianza aprendizaj e frente a un enfoque mas tradicional

Distribucion de las proposiciones del cuestionario sobre e pensamiento didactico.

IDimensiones | Aspectos estudiados VFroposicones del cuestonaro
+ PRelacidn con obros conodmientos 20, 31, 32, 33
Contenidos +  Seleccion y secuenciacidn
18, 24, 35
+ Diagndstco inicial 37,38, 39, 40, 42
D agnosico y 4 Instrumentos de evaluacddn 1,2 3
ev aluacicon + Disefio v organizacidn 4 56,7 8, 9 10, 36
+ [Desarrollo de la ensefianza 11, 12, 13, 14, 15, 23, 28, 41,
44, 47
Metodologia ¢+ Adaptacidn al  alumnado  (segldn 16, 17, 19, 43, 45, 46, 48
di agnidstco)
+ Mativacidn v participaci dn 20, 21, 22, 24, 25
+ Recursos o medios 26, 27, 29




Para el andlisis de los datos obtenidos se tomo la escdla 1 2 3 4 5 (totalmente de
acuerdo, de acuerdo, indeciso, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo) y se
calcularon los % de respuestas situados en los extremos de la escala, la suma de las
respuestas 1 + 2y 4 + 5 seleccionandose aquellas opiniones que contestan mas del 70 %
de |os encuestados.

- Resultados obtenidos para cada una de las dimensiones.

Dimension contenidos:

En lo relativo alarelacién del conocimiento escolar con otros contenidos la mayoria de
los estudiantes considera €l conocimiento cientifico como un producto del contexto
sociocultural lo cual evidencialarepercusion de laformacion en la escuela sociocultural
que sigue la pedagogia cubana. En cuanto ala seleccidn y secuenciacién se aprecia una
concepcion un poco mas tradicional que centra la seleccién de los contenidos en €l
seguimiento de un libro de texto y su organizacion en temas de secuencialineal.
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Dimensién diagndstico y evaluacion:

Como se presentd en la tabla anterior son varios los aspectos tratados en € tema
evaluacion. En los instrumentos resulta valido destacar el consenso obtenido en la
necesidad de evaluar las actitudes o que demuestra el grado de interiorizacion de los
profesores en formacion la importancia del componente actitudinal en el proceso
docente educativo. Por otra parte no se lograron resultados estadisticamente
significativos en las declaraciones que hacen referencia al seguimiento individua y
diario de cada alumno lo cual evidencia que aln priman las concepciones asimiladas
durante el trénsito por los niveles de ensefianza frente a las nuevas propuestas cuyo uso
es hoy una necesidad de nuestro sistema educativo. Unainterpretacion similar se puede
dar a hecho de que & 74,3 % de los encuestados considere que si ho hubiera examen
los alumnos no estudiarian.

En cuanto al disefio y organizacién de la evaluacion aparece una aparente contradiccién
parala preparacion de las pruebas de evaluacion (individual o colectiva) por el maestro.
En opinidn de los autores esto se debe a que en nuestro sistema educaciona |as pruebas
se preparan indistintamente de forma individual o colectiva dependiendo del nivel. Por
otra parte resulta positivo que los futuros profesores consideren oportuno la
participacion de los alumnos en la valoracion de la evaluacion (aspecto8) y larelevancia



de la misma en la concienciacion de las dificultades por parte de los alumnos (aspecto
9). Sin embargo, todavia no hay claridad en la concepcién de evaluacion individualizada
de acuerdo a las potencialidades del alumno.

Por Ultimo se destaca el hecho que en los aspectos relacionados con el diagnostico se
obtuvo solo un resultado significativo (42) paralas 5 declaraciones propuestas. Este es
un resultado vélido s se tiene en cuenta que la inserciéon del diagnostico inicial con
sistematicidad es de reciente aplicacion en la escuela cubana 'y por otra parte en el ler
afo de la carrerano se refuerzala practica profesional.
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Dimension metodologia:
En esta dimension son muchas las afirmaciones que han encontrado consenso entre 1os
futuros profesores, la mayoria de ellas con puntuaciones elevadas.
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En cuanto al desarrollo de la ensefianza se destacan las afirmaciones referentes a la
inclusion de las implicaciones sociales de la ensefianza (13), la vinculacion entre las
actividades del aulay los problemas cotidianos (14) y lainclusion de tareas con carécter
educativo (28) y cooperativo (41), aspectos muy a tono con las tendencias de la escuela
cubana actual. Sin embargo se observan concepciones més tradicionales en cuanto a la
utilizacion de las actividades précticas (14) y € libro de texto (11) que no favorecen la
independencia cognoscitiva.

Sobre la adaptacion a alumnado, |os profesores en formacion indican mayoritariamente
la necesidad de disefiar actividades en funcion de las capacidades de cada alumno (17) y
la disposicion del mismo tiempo para realizarlas (16), arrastrando sin embargo a idea,
de que se pueden perjudicar |os mas capacitados (46).

Con relacion a la motivaciéon y participacion aparece una gran homogeneidad en un
nimero elevado de ideas, poniendo de relieve la gran importancia que los profesores en
formacion le confieren a este aspecto. Es destacable |a idea de que consideren la
participacion del alumnado en la eleccion del método de ensefianza (19) y en las
actividades de ensefianza (20), lo cual potencia €l papel activo del mismo en el proceso
ensefianza aprendizaje.

Manifiestan por otra parte la necesidad de motivar insistiendo en la utilidad de lo que se
ensefia 0 realizando peguefias investigaciones en e aula o empleando aspectos
histéricos. Estos elementos indican una cierta madurez de los futuros profesores en la
referente a motivacion y participacion dentro de las aulas.

Para terminar en e campo de los recursos los estudiantes de la carrera mostraron
acuerdo en todas las proposiciones planteadas. utilidad de los medios, audiovisuales,
utilidad de los medios informaticos y fuentes de informacion escrita.

Como resumen de los resultados se puede afirmar que los futuros profesores
manifiestan una tendencia homogénea de pensamiento didactico préximo a una
concepcion desarrolladora del proceso ensefianza aprendizaje, pues de las 24 cuestiones
en las que ha aparecido una uniformidad valorada como estadisticamente significativa,
21 se enmarcan en este enfogue. Las manifestaciones de caracter mas tradicional
aparecen en la seleccién de los contenidos, el papd del diagnéstico y la evaluacion, que
contrastan con una concepcién mas avanzada en aspectos metodoldgicos, lo cual
evidencia ciertaincoherenciaen el pensamiento didéctico de los futuros profesores. Una
explicacion a estas contradicciones se puede encontrar si se tiene en cuenta que estas
personas tienen un conocimiento sobre la practica docente elaborado a partir de su larga
experiencia como alumnos, la cual "resiste” y entra en conflicto con los planteamientos
tedricos que hayan podido asumir en este periodo de formacion inicial.

A partir de los resultados de este estudio se puede potenciar la formacion del profesor
general integral de Secundaria Basica, de acuerdo con los requerimientos de la escuela
cubana actual.
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